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NAUCNI RAD

SVAKO Z1.O ZA NEKO DOBRO: KRIZA I OBRAZOVANJE

Predrag M. Krstiét
Institut za filozofiju i teoriju drustva, Beograd

Apstrakt

Rad nastoji da pronade razloge na osnovu kojih bi se pandemijska kriza mogla videti kao Sansa
za unapredenje obrazovanja. Pritom se oslonac pronalazi u kritickim zapazanjima i vizijama
obrazovanja Karla Popera. S jedne strane se uocava da izmena Skolske rutine i decentriranje
nastave moZe da razotkrije slabosti postojeceg obrazovnog protokola. S druge strane,
centriranost na ucenika kao pojedinca, njegova autonomizacija i (auto)refleksija, izdvajaju se
kao prinudni ali potencijalno korisni korektivi tekué¢ih obrazovnih praksi. Ne postoji
jednoznacan zaklju¢ak u pogledu moguénosti ostvarenja pozZeljnih uticaja krize na
obrazovanje, ali se iskusava i potkrepljuje otvorena sugestija da ne moraju postojati samo oni,
nesumnyjivo prisutni i dobro znani, nepoZzeljni uticaji.

Kljuéne reci: kriza, obrazovanje, Karl Poper, skola, kritika.

Ovaj rad je (gotovo) nemoguca misija: on bi da pokusa da (u)vidi dobre
elemente u krizi, ta¢nije, moguénost da se ispostave dobrim. Nacelno, to mozda i nije
toliko teSko: makar od Helderlina (Holderlin),2 u razli¢itim intonacijama i
investiraju¢i nade u razlicite projekte, traje ubedivanje koje je preraslo bezmalo u
poslovicu: da je u najvetoj krizi, najveéem padu, i najvec¢a Sansa. Umesto takvih
zanosnih uteha, koje je tesko potkrepiti razlozima, zadovolji¢emo se ukazivanjem na
onu vezu krize i kritike na kojoj je insistirao Kozelek (Koselleck, 1997), na medicinski
izvor tih starogrckih termina o kojem danas svedoci jo$ samo formulacija da je neko
,u kriticnom stanju“ — krizi iz koje dakle ima Sansi da se izvuce i da stvari krenu
nabolje; kao i na jednu rasprostranjenu, naizgled pomirljiviju a upravo kriti¢niju
dijagnozu da je na$§ moderni zapadni svet u hotimice proizvedenoj hroni¢noj krizi —
koja nekima i nije tako losa (LoSonc, 2006). ViSe od tih globalnih zahvata interesovace
nas Sta ova kriza, pandemijska, specifi¢cno moze da doprinosi obrazovanju (doprinos
se ¢ini suviSe ocitim i, uvereni smo, na ovom skupu bic¢e uspesno elaboriran).

Veza krize i obrazovanja je, naime, prisnija od tek spoljasnje. O krizi samog
obrazovanja neprestano se govori (i neprestano se preduzimaju reforme) makar od

tkrstic@instifdt.bg.ac.rs

2 Ali gde je opasnost / Raste i spasonosno” (Helderlin, 1969: 95).



Svako zlo za neko dobro: Kriza i obrazovanje

sredine dvadesetog veka (Liessmann, 2006). Stoga bi bilo nepravedno re¢i da je
iznenada nastupila kriza u inace skladnom obrazovanju, izazvana tek nekom
nepredvidljivom spoljasnjom influencom. Odatle sledi da, ako nesto nije bilo dobro u
obrazovanju, mozda nam kriza moze pomoc¢i da u potpunosti razotkrijemo o ¢emu je
re¢, a mozda moze da ucini i nesto viSe: da omoguéi eliminaciju ponekog loSeg
elementa u njemu.

Pri analizi potencijala krize s obzirom na manjkavosti postojeceg obrazovanja
pre korone, osloni¢emo se na naslede Karla Popera (Karl Popper). Razmisljajué¢i o
buduénosti, Poper je izri¢ito priznao da sanja skolu u kojoj ¢e ,,mladi ljudi mo¢i da uce
bez dosade i bi¢e stimulisani da postave i raspravljaju probleme; Skolu u kojoj nece
morati da se slusaju neZeljeni odgovori na nepostavljena pitanja; u kojoj se ne uci da
bi se prosli ispiti“ (Popper, 1992: 40; Bailey, 2001: 27). Mogu li pandemijska
ogranic¢enja pomoci ostvarenju tog sna?

Dijagnostika

Izvesno je da je sa restrikcijama skopéanim sa virusom COVID-19 razbijena
redovnost pohadanja $kola, kao i uobicajena slika skolskog ¢asa: maskirani i/ili tek na
ekranima racunara prisutni nastavnici i ucenici ne nalikuju slici sre¢ne dece Zudne
znanja koje zdusno usvajaju od posvecenih odraslih. Ali, da li je potonja slika igde
realno postojala mimo reklama za upis u odredene Skole? Kriza nije uticala na sadrzaje
predmeta koji se izu¢avaju — samo na njihovu implementaciju — pa je mozda upravo
liSavanje nastave zacdina druZeljubive atmosfere sasvim ogolilo prirodu znanja koje se
predaje?

Poper nalazi da je Platon (ITAdtwv) arhikrivac za mnoga zla koja nas prate, a
moZzda pre svega za jedan sistem obrazovanja koji je osmisljen kao sredstvo odrzanja
klasne vladavine i jemstvo da ¢e mase u potpunosti zavisiti od volje vladara — za jednu
koncepciju obrazovanja koja sasvim odgovara i ,savremenom totalitarnom
obrazovanju kao pojacanoj i neprekidnoj formi mobilizacije“ (Popper, 1947a: 47).3
Takva politicka funkcionalizacija obrazovanja iskljudila je sve njegove druge funkcije.
Najveca Steta kojom je Platonova teorija obrazovanja opteretila i savremenost jeste
brkanje teorije i prakse obrazovanja sa teorijom vodstva, pri ¢emu se jedinim
zadatkom obrazovnih institucija proglasava nesto Sto se ,joS uvek uzima zdravo za
gotovo“ — ,selekcija buduéih voda i njihovo obuéavanje za vodstvo®. ,,Opterecujuéi te
institucije zadatkom koji mora prevazilaziti obim svake institucije, Platon je delom
odgovoran za njihovo jadno stanje“ (Popper, 1947a: 127). Sklonost da se obrazovne

3 Prema Poperovoj rekonstrukciji, i danas dominiraju skole i narocito univerziteti koji su ,zadrzali
odredena svojstva tribalizma“, prevashodno jedan ,partrijarhalni i autoritarni karakter*: ,Nije puki
slucaj $to je Platon, posto nije uspeo da ponovo ustanovi tribalizam, osnovao $kolu, niti je slu¢ajno $to
su Skole tako cesto bile bastioni reakcije, a nastavnici diktatori u dzepnom izdanju“ (Popper, 1947a:
252).
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institucije opterete neostvarljivim i zadatkom koji nikada nije trebalo da bude njihov,
zadatkom ,izbora najboljih“, preobrazio je kona¢no i moderni obrazovni sistem u
yrasni kurs®, a tok studija pretvorio u ,trku s preponama“: ,Umesto da podstakne
studenta da se posveti svojim studijama zarad studiranja, umesto da pobudi u njemu
istinsku ljubav prema predmetu i ispitivanju, on ga podstice da studira zarad licne
karijere“ (Popper, 1947a: 119).

Sve te posledice Platonove vizije, zacudo, savremeni poslenici u obrazovanju ne
vide i, naprotiv, entuzijasti¢ki obozavaju Platona — za Sta Poper nudi dva moguca
objasnjena: ili nisu razumeli Sta govori ili su ,polaskani Platonovim retorickim
naglasavanjem politicke mo¢i obrazovanja“ (Popper, 1947a: 199). Ali ima mesta za
optimizam: Poper ga pronalazi u tome $to je — ne zahvaljuju¢i nego uprkos
Platonovom ,izumu i nasih srednjih Skola i nasih univerziteta® — u covecéanstvu
preteklo ,neunistive ljubavi za istinu i pristojnost, originalnosti, tvrdoglavosti i
zdravlja“, Sto Platonov(ski) dugoveki ,pustoseéi sistem obrazovanja“ nije uspeo da
upropasti ,priliéan broj starih i mladih ljudi koji su pristojni, inteligentni i posveceni
svom zadatku“ (Popper, 1947a: 119).

Terapeutika

Mozda onda odustanak od velikih drustvenih ambicija i povratak znanju,
saznavanju, njega radi, nije loSa sugestija. A to bi moglo podstaéi upravo jedno
fragmentirano, decentrirano, depatetizovano ucenje, koje se fizicki odvaja od
institucionalnog pogona. Kao onlajn nastava, na primer. Cini se da bi izolovani
pojedinci na zajedni¢ckom poslu, osudeni na misljenje svojom glavom u virtuelnoj
zajednici, mogli da se liSe ne samo takmicarskih instinkata, nego i necasnih
pomaganja: svih onih mnogohvaljenih dimenzija obrazovanja (najblaze receno,
sumnjive obrazovne vrednosti) koje izazivaju dirljive simpatije. Bogatstvo raznezenih
slika skolovanja odavno je ionako zamaglilo njegov smisao, pa liSavanje pratec¢ih
sadrzaja (pocevsi od navodno solidarnih prestupa prepisivanja, dosaptavanja i slicno),
svodenje ¢ak na ogoljen racionalni diskurs, operisan od paralingvalnih kodova i
retori¢kih ukrasa i ispada, mozda moze doneti i nesto dobro, ukoliko ga kanaliSu
osmisljeni specijalizovani kanali obrazovne komunikacije u gustoj i zavodljivoj mrezi
sajber tkanja.

To zvuéi nametljivo, odozgo propisano. Ali, ako je drzava ve¢ inficirala
obrazovne ustanove od Platona naovamo, umesto da ih zamisljamo bez njenog
pokroviteljstva, prema Poperovom misljenju, stvar je u tome da se precizno odredi
granica njenog krovnog uplitanja. Naime, on ne preporucuje laissez faire kada je reé¢
o uciteljima i nastavnicima, ali ne ostavlja mesta sumnji u kom grmu lezi — vuk: u onoj
sautoritarnoj politici koja sluzbenicima drzave daje punomocéje da modeluju duhove i
nadziru nastavu nauke, podupirué¢i tako sumnjivi autoritet struénjaka autoritetom
drzave, upropaséavaju¢i nauku uobi¢ajenom praksom njenog poucavanja kao
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autoritarne doktrine i unistavaju¢i naucni duh istrazivanja, duh traganja za istinom,
nasuprot njenom posedovanju® (Popper, 1947a: 115).

Nikakav drzavni interes ne sme da se priziva da bi merama koje propisuje
ugrozio ,najdragoceniji vid slobode, naime intelektualnu slobodu® ali, prema Poperu,
mora da postoji i prava mera drzavne kontrole obrazovanja ili, bolje, drzavne briga za
obrazovanje, nuzne zastite obrazovanja: spre¢avanje zanemarivanja mladih ,koje bi ih
onesposobilo da brane svoju slobodu“ i omoguéavanje univerzalne dostupnosti
obrazovanja. Sve preko toga predstavlja ,,fatalnu opasnost po slobodu, jer mora da vodi
indoktrinaciji“ (Popper, 1947a: 98), mora da proizvede ,,dogmatsko samozadovoljstvo
i intelektualnu samouverenost, umesto ,kritickog nezadovoljstva i Zudnje za
poboljSanjem“ (Popper, 1947a: 114). Ni, dakle, laissez faire ni potpuna vlast drzave
nad obrazovanjem, ve¢ samo (kao da je to ,,samo“), ,odgovornost drzave da svojim
gradanima pruzi obrazovanje koje im omoguc¢ava da se nose sa zahtevima Zivota i,
preko toga, da nastave sa nau¢nom obukom® (Popper, 1947a: 115). Poper veruje da to
pripada onoj ,,zastitni¢koj funkciji drzave® koja se u njegovoj viziji ,otvorenog drustva“
ne libi ,protekcionizma“, tamo gde je on neophodan — istovremeno se brizljivo
starajuci da ne otvori vrata totalitarizmu (Popper, 1947a: 97-105).

A za to je neophodna i jedna naizgled nezahtevna a mozda najteza korekcija,
jedna kura antikorupcijskih tretmana — kojima bi dekolektivizovano Skolovanje
izazvano pandemijom moglo i¢i na ruku. Ta terapija bi naravno bila samo Sansa, ne i
potpuno izleéenje, s obzirom na Poperovu dijagnozu da je nase intelektualno i eticko
obrazovanje temeljno ,korumpirano®, da je izopaceno ,oboZavanjem moci“, jednom
setikom slave i sudbine“, ,etikom oboZavanja heroja, etikom dominacije i
potcéinjenosti“, onom ,romantickom idejom veliGanstvenosti pozornice Istorije* na
kojoj glumimo pogleda uprtog u galeriju, ne bismo li zasluzili veliku nagradu i postali
njeni heroji, ,prvaci drame® (Popper, 1947b: 262, 264). Protivotrov toj etici uspeha i
nagrade Poper vidi u afirmaciji etike koju je propovedalo rano hrisé¢anstvo, kao i
sindustrijska i nau¢na kooperacija naseg vremena“: eticko obrazovanje sada mora da
nas pouci ,,da radimo svoj posao; da se zrtvujemo zarad tog posla, a ne zarad pohvale
ili izbegavanja osude. Moramo naci opravdanje u nasem radu, u onome S$to sami
¢inimo, a ne u fiktivnom ’smislu istorije’* (Popper, 1947b: 264).

A opet, ucitelj, poput Sokrata, mora i da se brine za duse svojih u¢enika i upozna
ih sa ,viSim vrednostima“. Poper ne veruje da je odnos prijateljstva ucenika i ucitelja
kakav je postojao u Sokratovo vreme ostvarljiv u savremenom obrazovnom sistemu,
vec¢ i zbog manjka slobode izbora prijatelja, a potom i zbog (pre)velikog broja ucenika
u Skolama. U takvom sklopu svaki pokusaj nametanja visih vrednosti ne samo da je
neuspesan nego i ,,Steti“, insistira Poper: ,,Princip da onima koji su nam povereni, pre
svega drugog, ne sme biti naneta Steta, treba priznati kao podjednako fundamentalan
za obrazovanje kao $to je za medicinu. 'Ne nastetiti’ (i ’dati mladima ono $to im je
najpotrebnije da bi postali nezavisni od nas i kadri da sami biraju’) bio bi vrlo vredan
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cilj naseg obrazovnog sistema — cilj ¢ija je realizacija veoma udaljena, iako on zvuci
skromno® (Popper, 1947b: 263).

A tako gledano, treba li re¢i, moguénost da se naskodi polaznicima znacéajno se
smanjuje asepticnom elektronskom nastavom. Mere zastite od ovog ili onog virusa ne
razlikuju se mnogo. Smanjenje ,kontakta“, doduse uvek samo potencijalno, smanjuje
i mogucnost zaraze (visim vrednostima, na primer), kao sto i upucuje na vlastito
reflektovanje, na oslonac na sopstvene snage, pri informisanom rasudivanju,
procenjivanju i izabiranju. Prinudno individualizovana nastava pruza priliku, ako i ne
vrsi prinudu, da se misli svojom glavom — odaziva se i iznova poziva: sapere aude.

Protokol leé¢enja

Uglavnom poznat kao filozof nauke i teoreticar politike, Poper je u mladosti
radio kao srednjoskolski nastavnik nauke i matematike u Becu (Hacohen, 2000;
Popper, 1992). Tek cCetiri njegova nevelika i neambiciozna teksta se u to vreme
neposredno bave obrazovnom praksom, a ni kasnije nije ekstenzivno tematizovao
pedagosku problematiku. Ali, rasuti pasazi knjiga, beleske i intervjui pokazali su se
inspirativnim za akademske i ne samo akademske (re)konstrukcije i (re)interpretacije
njegove obrazovne ,doktrine“ (Corson, 1985; Magee, 1974; McNamara, 1976).
Poperovo ucenje je tesko i inace kategorizovati, a kada je re¢ o obrazovanju njegovi
tragovi i uticaji, u manje ili viSe usiljenom naporu da se svrsta, pronalaze se
podjednako i u ,konzervativnim® i u ,progresivnim® i pedocentriéckim obrazovnim
orijentacijama (Bailey, 1995; Chitpin, 2018).

Kao neko ko se istinski divio i posvetio nauci, Poper je Zestoko zastupao
neophodnost njenog poznavanja kao uslov obrazovanosti (Popper, 1947b: 270). On je
uveren i uverava da se nauka moZe poucavati kao jedan ,fascinantni deo ljudske
istorije — kao brzo razvijajuéi rast hrabrih hipoteza, kontrolisanih eksperimentom i
kritikom®, kao ,deo istorije ’prirodne filozofije’ i istorije problema i ideja“. Tako
shvacena i tako predstavljena, ona bi mogla da postane osnova ,novog slobodnog
univerzitetskog obrazovanja“, ¢iji bi skromni cilj bio da, i kad ne moZe da proizvodi
eksperte, proizvodi ,makar ljude koji mogu da razlikuju Sarlatana i eksperta“ (Popper,
1947b: 271). Vrlo zgodna stvar, precizno formulisan zadatak, zapravo kriterijum
uspesnosti odredenog obrazovanja, rekli bismo, narocito u doba pandemijskih i svih
drugih kriza.

Poperovo razumevanje kritike i u jo§ jednoj stvari moze biti dragoceni korektiv
— koji bi i nastava ,,na daljinu® mogla da podrzi. Naucnici i profesori nauka, znano je,
olako odbacuju pedagoske argumente koji upucuju na vaznost liénog razvoja uc¢enika
ili studenta, smatrajuci ih potpuno irelevantnim ili manje vaznim od sadrzaja njihovih
predmeta. Prema Poperov(sk)oj platformi, medutim, polaznici se ne pripremaju samo
za rad na nekom posebnom polju znanja, vec i za kvalifikovano uce$c¢e u drustvu. Ta
veza kvaliteta obrazovanja i drusStvene participacije ustanovljena je i potkrepljena
znacajnim radovima (Dewey, 1963; Nussbaum, 2006). Moglo bi se re¢i da se Poper
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upisuje u taj niz, a u njemu se izdvaja naglaskom na nau¢nom obrazovanju i njegovom
znacaju za demokratsko drustvo (Bailey, 2018). On sadrzajnije od drugih, koji to
nacelno deklamuju, veruje da drustvo moze napredovati jedino aktivnom kritickom
participacijom njegovih pripadnika. Ono §to je Man nazvao ,naucnici gradani“ bilo bi
primerena lozinka poperovskog cilja nau¢nog obrazovanja: ne prosto naucnici koje
yrukovodi istrazivanje i koji su kadri za kritiku, analizu i refleksiju®, ve¢ su i
,0sposobljeni za informisano i efikasno delanje u saradnji s drugima“ (Mann, 2008:
139). Ne radi se viSe samo o tome da se mogu imati znanja o odredenoj nauci, ve¢ o
sposobnosti za interakciju sa drugim naukama (i nau¢nicima) i sa drustvom u celini —
upravo kao naucnik (Blackie, 2012). A ¢ini se da takav doprinos nau¢no obrazovanje
moze pruziti preusmeravanjem paznje na razvoj ucenika i, mozda, koris¢enjem Sansi
koje donosi kriza.

Poperov prikaz rasta znanja prema naucnoj paradigmi i njegova teorija uc¢enja
mogu posluziti kao temelj za takvu korekciju (Bailey, 2008;). (Pret)postavka je da
ucenje otelovljuje isti proces kao reSavanje problema — proces pokusaja i eliminacije
gresaka: predlaganje hipotetickih teorija i njihovo podvrgavanje potom S$to ostrijim
proverama (Popper, 1979; 2009). Vet¢ina naSih postupaka i ,znanja“ posledica je
urodenih i potom evolucijom modifikovanih reakcija na odredene problemske
situacije (Popper, 1994). I isto kao Sto je bilo pokretacka snaga evolucije, resavanje
problema je izvorna delatnost i u prosveti. ,Ne postoji [Skolski] predmet, niti grane
ucenja — ili, bolje, istrazivanja: postoje samo problemi i poriv da se rese” (Popper,
1985). Razumevanje reSavanja problema kao intrinsi¢nog kvaliteta ljudi bi tako moglo
predstavljati jedan znacajan okret u misljenju obrazovanja: ,,Uloga onoga koji obrazuje
nije toliko da 'pouci’ reSavanju problema koliko da omogué¢i okruzenje u kojem je
prizvana urodena sposobnost studenata da reSavaju probleme. Ako imamo poverenja
u sposobnost studenata da rese probleme, onda se mozemo osloniti na tu vestinu kada
predajemo” (Blackie, 2012: 162). Poverenje u samostalnost studenata, a ne oslonac na
skladiSta znanja (profesora, udzbenik, Vikipediju...) — takvu situaciju ponekad je
moguce stvoriti i u uc¢ionici. Ali na tu samostalnost pri reSavanju problema, pocevsi od
problema kako ,,uéiti“ kad nema olicenog uditelja, naprosto smo osudeni kada je rec o
ucenju na daljinu, ukoliko se alatke modernih medija znanja radi koriste.

Znanje se unapreduje, prema Poperovom misljenju, jedino kroz kritiku. Ona
zahteva refleksiju, samosvest, izvesnu izolaciju, koju resavanje problema, s kojim se
preklapa, ne podrazumeva nuzno. Refleksija je neizbezan i presudno vazan deo uc¢enja
(Dewey, 1933), koji se precesto zaboravlja za racun drazi ,sistema radikalno
podrustvljenog drustva“ (Adorno, 1997: 273). Prednosti povlacenja, osame, koju
obezbeduje kriza, u tom smislu nije potrebno posebno isticati. Nesto je teze braniti
aktuelnu krizu s obzirom na Poperovu instrukciju da kritika podrazumava grupu,
polemiku, zajednic¢ko traganje za istinom, da se odvija u zajedni¢kom poduhvatu, s
drugima, u drustvenom kontekstu. Ali, ti drugi mogu biti i udaljene kulture i drevni
mislioci i pesnici — sagovornici koji sve dramati¢nije manjkaju savremenom
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obrazovanju koje nema vremena za predanost — u onom ,svetu 3“ u kojem prebivaju
proizvodi ljudskog duha: jezici, nauc¢ne teorije, umetnosti i pronalasci (Popper, 1978).

Naravno da to nije dovoljno; da staviSe uopste nije nikakav cilj, nije garancija
nizasta, da se radi sam, ve¢ je stvar u tome da se razviju ,sposobnosti da se radi
nezavisno u kontekstu u kojem se sve znanje proverava u zajednici kroz kritiku®
(Blackie, 2012: 163, 166-167; Chitpin, 2015). Virtuelna zajednica, ako i nije pogodnija
za takav rad od fizicke, svakako krije manje opasnosti da se on simulira. Jer, glavni
problem je, odavno, pasivno usvajanje ,znanja“, kolektivno prihvatanje zadatog,
doznacenog, neproblematizovanje, a izvesno povlacenje upravo bi moglo pomoci
reSavanju tog problema. Poverenje u mnostvo javnih i privatnih profesora, posednika
znanja koji ih dogmatski isporucuju, uopste okrenutost predmetu i autoritetima
izucavanja, mozda bi mogla da smeni delatna (a ne tek deklarativnha) okrenutost
uceniku u njegovom individualnom razvoju:4 takored¢i, asistiranim samoobrazovanjem
smestanje ucenika u odgovorno i naucno-istrazivacko i gradansko drustvo (Chitpin,
2013; Swann, 2012). Digitalizacija bi, naizgled paradoksalno, mogla da vida rane koje
(se mislilo da) proizvodi: usamljenost u gomili (Risman, 1965), otudenje...

Ako intelektualno odrastanje predstavlja ,razvoj od neznalacke izvesnosti do
inteligentne konfuzije“ (Felder & Brent, 2004), raskid s prvim odvija se kroz uvid da
nauka ne nudi ,izvesnost®, ve¢ radije ,traganje bez kraja“ (Popper, 1992), a narocito
da tu Zudenu izvesnost ne obezbeduje i ne jem¢i autoritet nastavnika. Tom mentalnom
distanciranju od (poverenja u) posednika (sve)znanja, socijalna, odnosno fizicka
distanca moze da pridonese, a zahtevan i paradoksalan zadatak nastavnika je da uvek
radi i na odredenom vlastitom detronizovanju, delegitimisanju. On mora znati da sve
nase znanje, znamo zahvaljujuc¢i Poperu, ima karakter privremenih pretpostavki; nasa
ocekivanja, predvidanja ili nase radne teorije samo su nagadanja, koja se uvek mogu
ispostaviti pogresnim i nikada ne mogu konaéno istinitim.

Takvim se moraju smatrati i pedagoske teorije koje pretenduju na unapredenje
skolovanja — svaka je tek zasad neopovrgnuta (Chitpin 2016: 192; Popper, 1979)5 —
kao i, razume se, nasa ,teorija“ da kriza doprinosi uéenju. U njenu odbranu moglo bi
se re¢i da, ako se slazemo oko toga da bi bilo idealno da se ucenici i studenti
autonomno angazuju u procesu pokusaja resavanja problema i eliminacije gresaka
otvorenog ishoda, pa i da je uloga nastavnika pre svega da im omoguci okruZenje u

4 Koja ne bi podrazumevala ¢ak ni unapred definisani obavezni kurikulum (Chitpin, 2016: 198-199;
Swann, 2009a).

5 Poperov na metodologiji resavanja problema i konceptu otvorenog drustva zasnovan program
skolovanja, ve¢ je iskusao Tirel BardzZes (Tyrrell Burgess) (Adams & Burgess, 1980; Burgess & Adams,
1980; Burgess, 1981, 1985, 1986, 1992, 1999, 2000), koji je 1974. godine osnovao Skolu nezavisnih
studija na nekada Politehnickoj Skoli severoisticnog Londona, a danas Univerzitetu isto¢nog Londona.
Rukovodeée nacelo je glasilo: ,Saznanje je stvar postavljanja problema, njihovog reSavanja i provere
reSenja“ (Burgess, 1975: 6). Uspesnost programa je dokumentovala i unutrasnja evaluacija i eksterne
komisije za procenjivanje rezultata (Adams & Burgess, 1992; Burgess & Adams, 1985: Stephenson,
1981). Uprkos priznanjima, Skola nezavisnih studija je raspustena 1991. godine, sa centralizacijom
vladine kontrole obrazovanja u Engleskoj i Velsu, propisane Zakonom o reformi obrazovanja (Chitpin,
2016: 196-197).
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kojem bi se to odvijalo, ne propisuju¢i im zadatke odozgo (Chitpin, 2013; Swann,
2009b), onda bi potpuno izmicanje ili makar elektronska depersonalizacija, cak
administrativna (ro)botizacija, bio moguci put ka ostvarenju tog cilja. Bezbedno mesto
za kriticku racionalnost pla¢a se nebezbednom kuc¢om ili beskuénistvom kada je rec o
emotivnoj podrsci. Obavezanost ili zavet svi, i nastavnici i uprava i polaznici, jedino
polaZzu obrazovanju — ne bi li optimizovali ishode ucenja potonjih (Printy et al., 2009).
Inace..., veli Poper, ,ono ¢emu se poucava ne sledi ni interesovanja predavaca ni
interesovanja dece. A ona su, mislim, vaznija od aktuelnog sadrzaja onoga Sto se
predaje“ (Bailey, 1995: 186).
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